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O artigo em pauta é dedicado a compreensao daqmdate Immanuel Kant, que é considerado como o
ultimo grande filésofo dos principios da era modegmue fundou as bases do esclarecimento, od'aeja,
saida do homem da sua minoridade [...] a incapdeidie fazer uso do seu préprio entendimento”. A
educacao, na visdo de Kant, é o esclarecimentsemiio de que dissemina propostas pedagdgicaé e s
eficaz se ndo ocultar este fato e se propuser gracesso amplo de conhecimento baseado numa
educacgéo moral.
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The article in question is dedicated to the undedihg of the pedagogy of Immanuel Kant, who is
considered the last great philosopher of the miesi of the modern era and laid the foundations of
enlightenment, "the exit of his minority [...] theability to make use of their own understanding.
"Education, in the view of Kant, is to clarify, the sense that disseminates educational propasdls a
only effective if it does not hide this fact andoposes a broad process of knowledge based on moral

education.
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1. INTRODUCAO

Sempre que a consideracdo @dgb a set, ou “sendo como tal(grifos nossos), serve a
aplicacdo de critica, independentemente de suaré@ncia, cremos ser necessario empregar
um raciocinio menos vaidoso ou pelo menos maig@ieperspectiva de que somos faliveis a
ponto de nos acharmos impecéaveis. Nao somos unsidemnsciente que tomemos para nos
mesmos; somos produto e, como tal, amplament®sfeitotulagem mais oportuna.

Immanuel Kant, filosofo representante do iluminisniodiscutivelmente um dos seus
pensadores mais influentes, com bases inteledwaitadas num amplo repertério de saberes,
ndo foi, ao contrario do que muitos tentam impirggirconhecimento comum, o destruidor de
metafisica, tampouco um infiel capaz de contrasim embasamento critico, dogmas catélicos.

Sua razdo sempre o impeliu a constituir um ideaional-transcendental que nao
confrontasse homem e Deus. Homens sdo passivetutigem, e Deus ndo esta circunscrito a
compreensdo dos rotulos; portanto, alocar-se dexidie o pensamento acerca de um e de
outro gerou, inclusive, durante extenso periogwpibicao de lecionar e de falar sobre religido.

Assim colocado, tem-se que, ao falarmosalgd a set ou de “algo sendo como talha de
compreender-se a prépria dindmica de como vir a sercomo ser, pois condi¢des derivam das
relacbes, sobretudo, das de poder. Vir a ser es8er situacbes servis, completa e
irrefutavelmente associadas ao conhecimento. Néi@iote, Santos (2005, p. 30) adverte que “o
fato de que o conhecimento tenha seu inicio nari&jméa @ posterior) ndo significa que ele
seja uma simples derivacéo dela”.

E nédo é.

Basta que coloquemos exemplos como a problemaécBedis ou da alma, e estaremos
defronte de um repertério imaterial; logo, ndo @nente ao ambito tedrico da razdo. Deus nédo
€ uma experiéncia que se valide ou refute. Na vig@ant, o conhecimento habita 0 @mbito
moral das coisas. Ademais, se ndo sao constituddosim sentido moral de edificacdo
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intelectual e social, e sim da sua falta, logo poder considerados individuos ndo esclarecidos
e condenados a minoridade.

2. EDUCACAO E ESCLARECIMENTO, OU O ESCLARECIMENTO PELA
EDUCACAO

Conforme Immanuel Kant, o “esclarecimento é a sdéddaomem de sua minoridade, da qual
ele préprio é culpado. A minoridade € a incapa@dael fazer uso de seu entendimento sem a
direcdo de outro individuo” (in: BUZZI e BOLT, 1985 100).

Na concepcdo kantiana, o homem é culpado por sumrigéde ndo por faltar-lhe
esclarecimento (preferimos a expressao “discerrtisilienmas por faltar-lhe poder de decisédo e
coragem. Para o pensador, “a preguica e a covsdidiaas causas pelas quais uma tdo grande
parte dos homens [...] continue de bom grado mendueante toda a vida” (BUZZI e BOLT,
1985, p. 100).

Ao pensarmos em individuos preguicosos e covardesno-nos diante de uma
fenomenologia muito mais intrincada do que possagea, pois, em comum, tais adjetivacoes
tém a imobilidade. Quando iméveis, os individuos mada contribuem para obtencédo de
conhecimento, tampouco para sua disseminagdo. Demonemodo, a imobilidade néo
recepciona informacdo, ndo acondiciona em si nenlemento capaz de promover
transformac@es; portanto, a imobilidade é um fimstrmesma. Neste aspecto, Buzzi e Bolt
(ibidem, p. 102) exemplificam:

[...] aimensa maioria da humanidade (inclusiveotodelo sexo) considera a
passagem a maioridade dificil e, além do mais,gpsd, porque aqueles
tutores de bom grado tomaram a seu cargo a suferdsla. Depois de
terem primeiramente embrutecido seu gado domésécoreservado
cuidadosamente estas tranquilas criaturas a firideousarem dar um passo
fora do carrinho para aprender a andar, no quahesrraram, mostram-lhes
em seguida o perigo que as ameaga se tentaremsazitanas [...]

Pensar em uma sociedade incapaz de subverter dapodgem contraria a natureza — ou
seja, colocar-se em movimento, transmutar-se paEbeegver — € deparar-se com a propria
personificagdo da alienagdo. Pensar tal inteleaimovde vontades e desejos, impreciso no
sentido de saber-se, mas ndo sentir-se, é indigparvida e aos valores que dela derivam
naturalmente — a saber, liberdade e evolucdo. Agrenobter conhecimento pela via
educacional, op6e-se radicalmente ao conceitoafpufma, pois educacao é justamente fluidez e
movimentacao, condicionantes tao necessarias gogssm em geral.

A educacéo é o vetor do progresso, ela fornecesa [bara a esperanga num
plano conjunto da evolucdo humana, de um progmgssad rumo ao melhor.
O valor nela depositado é traco importante da nmdiade [...] (MENEZES,
2000, P. 114).

John Locke ja deixava claro que a educacdo fadesedica entre os homens. Enquanto
“produto genuino da humanidade”, ela serve a cadi@iduo na proporcdo em que serve ao
todo. E simples imaginar o todo sem o sujeito: natBo ha a menor possibilidade de se
constituir o todo sem cada uma das partes quesaposonstruir. Ao participar do construto do
conhecimento, o individuo se liberta de uma comdig&nor, diferencia-se dos outros animais,
néo pela forga bruta, mas pelo esmero do conhetinagiquirido.

Se, ao contradrio dos outros animais, o homem peroearem constante estado de
aprendizado, é porque o saber completo € inatihgiveo entanto, vivemos para alimenta-lo
ainda mais. Isso, de fato, € mobilidade. Em sua 8bbre a Pedagogj&Kant (1999, p. 15)
observa:
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[...] o homem nao pode se tornar um verdadeiro nosenao pela educacao.
Ele é aquilo que a educacéo dele faz. Note-se lgusdepode receber tal
educacdo de outros homens, 0s quais a receberaimante de outros.

Portanto, a falta de disciplina e de instrucdo erios homens os torna
mestres ruins de seus educandos [...] mas, assino,cpor um lado, a

educagdo ensina alguma coisa aos homens e, porladdy, ndo faz mais que
desenvolver nele certas qualidades, ndo se poée a#onde nos levariam
as nossas disposi¢fes naturais [...].

O que podemos deduzir é que existem gradacOesedeips e covardia. Um mestre ruim
deixa de amealhar conhecimento e insiste em trénstonteldos que ndo mais atendem as
exigéncias socioculturais de um dado momento listéEle o faz por preguica ou em funcao
da negligéncia da qual foi vitima? O conhecimentmagsformavel e transmissivel, quaisquer
obstaculos o pdem em risco, como também aqueledejeise sirvam.

Por outro lado, a realizacdo do conhecimento nade psucumbir a interposicdo de
obstaculos. Todo conhecimento é, antes de tudo, idei@a, e uma ideia s6 é realizavel se
considerada a superficie dos fatos. Kant, a respadiverte que “em primeiro lugar, basta que a
nossa idéia seja auténtica; em segundo lugar, quebstaculos ndo sejam absolutamente
impossiveis de superar” (ibidem, p. 17). A negl@érseria, grosso modo, intransponivel, pois
ato pretérito, irrecorrivel. Seus efeitos, poréém absolutamente contornaveis, desde que nos
convencamos da necessidade de retomar a busczopblecimento.

A educacdo é esclarecimento no sentido de quentisgeropostas pedagdgicas e sO sera
eficaz se ndo ocultar este fato e se propuser gnmacesso amplo de conhecimento e de
reconhecimento de praticas que, perpetradas, podsamirtua-la. E imprescindivel que o
conhecimento ndo seja negligenciado, que se reconstantemente, e que incorpore nNovos
conteudos frequentemente.

Tal movimentacao ou dinamismo é que impregna aadio com o ideal da cidadania que,
em linhas gerais, deriva da atividade social etipalido individuo. Quer se gqueira ou nao, a
verdade € que ha junto ao imaginario humano o dmbemto que existam classes de cidadéos.
Cidadaos mais influentes politicamente ou em meditaagcdo socioecondmica desfrutam mais
abundantemente das benesses produzidas pela slecieda

O conceito de cidadania reporta-se a uma duplazrastérica: a de uma prética politica,
cujo referencial antigo é polis grega, e a de um ato politico de Declaragéo deitbs; cujo
referencial moderno é a Revolucdo Francesa (1P&8janto, o conceito de cidadania traduz,
ao mesmo tempo, um direito e o exercicio dessétairBem este, aquele é mera férmula
retorica.

A cidadania, embora invariavelmente relacionada ditsmes democraticos, € usada por
todas as correntes de pensamento. Sua conceitdeg@iconsiderar o contexto social vigente, o
gue lhe atribuird4 caracteristicas préprias que ieticiam conforme o tempo, o lugar, e,
sobretudo, as condi¢des socioeconbémicas existentes.

Enquanto num contexto desenvolvido a cidadanisst iom énfase nos direitos politicos,
num contexto onde as nocdes de desenvolvimenta amdtrelam as condicionantes da prépria
pratica politica, a cidadania submete-se a formmaocee compreende e se pratica a autonomia e
a prépria democracia. E a relagéo dialética eatsefindamentos que a definira.

Assim, superar a classica posicao periférica éasgindivel para a conquista da autonomia;
do contréario, toda a realidade socioeducacionar&salinhada estruturalmente ao centro
hegemonico, que, através da industria cultural,6enpadrées de consumo, de valores e de
ideologia. Tem-se, portanto, instalada a primedtag@o: cidadania diz respeito a autonomia de
uma sociedade, no sentido de a mesma ter condledeacar suas politicas.

Mais recentemente, surge uma crescente preocupatdulucar-se para a cidadania, numa
clara manifestacdo de repudio por parte da sockedawh relacdo as diferencas sociais e ao que
delas se extraia. A educacao representa um meergemide se obter discernimento e, até onde
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sabemos, configura-se como instrumento de conpraliéico-ideoldgico. N&o nos referimos a
maioria dos educadores, mas sim a parcela po#ticainistrativa que detém o controle das
iniciativas e dos implementos educacionais.

Tal assertiva nos leva a refletir sobre os instniopge da sociabilidade, entre eles,
obviamente, a educacdo. Menezes (2000, p. 115jtadve

[...] instruir um povo é civiliza-lo. A ignoranci@ a companheira da
escraviddo e do espirito servil, instruindo o homesta-se, a0 mesmo
tempo, aproximando-o da dignidade [...] Os homassruidos buscam-se,
amam ver-se e entreterem-se [...].

Sociabilizar € tornar civilizado o individuo antdesprovido dos canais de comunicagao
necessarios as articulagées e a conquista da s@dafant (1999) argumentava que uma boa
educacado seria capaz de desenvolver o homem ¢dlibedas amarras politico-ideoldgicas.
Para tanto, no que concerne a educacao, 0 homem skav

1. Disciplinado. Disciplinar quer dizer: procurangedir que a animalidade
prejudigue o carater humano, tanto no individuo @onma sociedade.
Portanto, a disciplina consiste em domar a selh&g2r Tornar-se culto. A
cultura abrange a instrucéo e varios conhecimeitasiltura é a criacao da
habilidade e esta é a posse de uma capacidadezentedcom todos os fins
gue almejamos. Ela, portanto, ndo determina poresina nenhum fim, mas
deixa esse cuidado as circunstancias (KANT, 1999526).

A disciplina encarrega-se de conduzir atos forngaie permitem ao individuo viver em
coletividade. Trata-se ndo de uma sistematica,sinagle varias, o que nos leva a considerar a
cultura como fator modal da disciplina. Dai a neitizgle (a nosso ver, fundamental) de ser
culto. No que tange a educacdo formal, convémrfds@ ndo hd a menor possibilidade de
ingresso ao meio académico sem que haja previanmsteurada uma cultura de fato. Os
individuos, quando apresentados ao ambiente est@aem informagdes suficientes que lhes
permitem a coexisténcia e a constituicdo de nelagdes.

Em certo sentido, tal cultura é uma primeira fordea esclarecimento, posto que € tao
tutelado quanto qualquer outro estagio de aquisdgicsaber. E, sem duvida, um esforco
compreender o esclarecimento sem a tutela; Kamalafnos fala que ndo seria outra a
exigéncia, sendo a liberdade (BUZZ| e BOLT, 1985).

Advirta-se, no entanto, que tal liberdade € umadigéio limitada, muito embora seja
incoerente falar-se em limitagdo quando o objéiioeédade. Kant afirma, mesmo assim, que tal
limitagdo n&o impede o progresso do esclarecim&edoem pensarmos, a liberdade irrestrita
(insistimos em dizer que seria desnecessario ouaalif “liberdade” ou atribuir-lhe
complementos) incidiria diretamente sobre a dis@plcausando-lhe desconfortos e mesmo a
sua incompletude.

Hodiernamente, ndo seria inoportuno assemelharliberdade” a ‘“igualdade”. Esta,
constantemente identificada entre os direitos hosa&ivis e politicos, constitui-se como base
de argumentacgéo para a defesa dos direitos hureannémicos, sociais e culturais. O direito a
igualdade defendido atualmente foi ampliado a pddimesmo processo histérico que alargou
o sentido do direito a propriedade. Nao pode npaiganto, significar o reconhecimento de um
direito formal para os cidaddos, mas precisa reptas a possibilidade real de se tornar
acessivel a todos eles. A educacdo pavimentadatdria, no sentido de que organiza os
procedimentos para aquisi¢ao inequivoca dos saberes

Menezes (1992, p. 463) ensina que, na pedagogiaKal®, encontrar-se-ao trés
fases/periodos: fisica, intelectual e moral:
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A educacéo fisica subdivide-se em duas: educagdcoqm propriamente
dita [...] e a educagéo fisica intensa [...] Hadacacéo intelectual ou da
“cultura do espirito” que, de certa maneira podemosiinar fisica. Com
efeito, a formacdo intelectual ndo concerne somantiberdade, e nesse
sentido podemos chama-la fisica. [...] A educac@vahdeve comecar na
escola. A essa parte da educacdo, Kant atribui iar nmaportancia, visto
tratar-se do coroamento de todo o processo edac&igducacdo moral deve
preceder e fundar a educacao religiosa e a0 mesmqumotprevenir, orientar,
0 segundo nascimento do homem. Chega-se a fasgaha grianca torna-se
homem, em que ele ndo existe unicamente, mas vileve estar apto a se
reproduzir; € entdo que se coloca o problema daafidade que constitui o
natural termo da educacéo.

Tal exposicdo evidencia que, em Kant, a formacaoalmorevalece, inclusive, sobre a
intelectual, mas ndo se isola (ou se al¢ca) na caadie bem superior. Ao contrario, depende
dos elementos constitutivos das fases anteriomesdaa-lhe feicdo e pujanca enquanto valor e
principio.

A formag&o moral é a responséavel pelo desenhotestiala propria dindmica social. Muito
embora pareca precipitado falar-se em rito de gassaé exatamente isso que Kant considera.
Ao nos qualificarmos como homens — aptos a repliodyz responsabilizamo-nos pelas
primeiras instrucbes a crianca, pelas primeirasosiges formais visando capacita-la a
compreensao de que serd homem também.

Neste ponto, faz-se indispensavel destacar quaucae@io sempre foi um mecanismo de
conquista, e, a depender de seus protagonistasnaelaestaria adstrita a perspectiva da
liberdade, mas, ao contrario, sinalizaria com asmantundente operacao alienista. Nascemos
para sermos humanos e ndo para nos transformamaige@iém do saber metafisico.

Para Kant, estar além ndo se coadunaria a raz@orento, ndo livraria 0 homem da
minoridade. H& que se fazer o caminho para atsgyw-objetivo. Observe-se:

[...] as luzes Aufklarung sdo a saida do homem de sua minoridade, da qual
ele préprio é o culpado. A minoridade é a incapaédde se servir de seu
entendimento sem a direcdo de outro individuo &.g¢ausa dela ndo se
encontra na falta de entendimento, mas na faltdedésdo e coragem de
servir-se a si mesmo [...]. Para estas luzes, panada mais se requer sendo
liberdade [...] (KANT apud MENEZES, 1992, p. 465).

Mais uma vez estamos as voltas com o principidbeedade colocado por Kant, e mais uma
vez advertimos que o sentido aqui empregado, daéafase atribuida pelo pensador ao
entendimento capaz de fazer ascender, diz resgeiapacidade de reflexdo. Se néo
desenvolvemos tal potencial, hdo somos capazesisgermir; e, sem discernimento, nao
geraremos cultura, mas sim um amontoado de indigithdisciplinados.

Deste modo, afirme-se que “a esse projeto de pgdagsclarecida atrela-se uma visao
cosmopolita da educacdo” (MENEZES, 1992, p. 466)sentido de que o homem n&o é uma
cultura, mas a possibilidade de, a partir da sapri@, compreender e assimilar outras culturas.
Pelo esclarecimento moral, o individuo livrar-setéa minoridade e, portanto, da animalidade
gue lhe é caracteristica.

Neste aspecto, Santos (2005, p. 32) observa goeresse de Kant seria “desenvolver ndo
apenas uma antropologia fisica, um conhecimengsedbumano meramente descritivo [...] mas
complementada pelo conhecimento universal”. Pard:Ka

[...] existem duas formas de estudo: na escola ennndo. Na escola,
aprende-se o conhecimento escolastico, o qual mperteos professores
profissionais; mas nas relagbes com o mundo apremde conhecimento
popular, o qual pertence a todo mundo (apud SANTXDE5, p. 33).
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A um conhecimento (escolar) nos submeteriamos giacglinarmo-nos. A outro (popular)
prestariamos atencdo para universalizarmo-nos. #€autila o paradoxo e beira a incoeréncia,;
entretanto, habil e substancial, mantém-se ilesele-préprio praticante daquela coragem que
n&o nos permite pender a ignorancia das idolatrias.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Parece-nos Obvio que a educagdo, na visdo kanti@wase destina apenas a formacao
profissional. Ao contrario, seria um erro grossdiwomar o individuo para o trabalho, sem
prepara-lo para as relacdes humanas. A educacéal, roar seja, um aprendizado voltado a
transmissdo de saberes multiplos e universais,vistas a edificacdo de um individuo pleno e
liberto da minoridade, perfaz as exigéncias da isténcia e do desenvolvimento.
Privilegiando-se o caréter, estariamos conformamathires praticos e condutas regradas.

A contribuicdo de Kant, influenciado pela filosofitas luzes, relaciona-se a ideia e ao
construto do sujeito da razdo. Aufklarung ndo é uma ideologia que arrebanhe os homens e
0s conduza por trilhas idealizadas, mas uma luprigrdnerente a cada sujeito e modal a
depender do contexto histérico. Em suma, caraeterihomem como sujeito transcendente,
capaz, portanto, de ambientar-se e evoluir.
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